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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo apresentar um breve relato das experiéncias decorrentes da
execucdo e desenvolvimento do projeto de extensdo realizado no Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Cearad - IFCE, no campus Acarau, intitulado: “Inclusio
educacional de alunos com deficiéncia em Acarau/CE”. A implementagdao do projeto se deu
por meio de uma live no YouTube em que foram discutidas as bases conceituais da inclusao
no contexto da diversidade e os principais desafios no processo de inclusdo escolar dos alunos
com deficiéncia. Os resultados apontaram para a necessidade de trazer esse debate para o
interior das instituicdes de ensino de modo a envolver a gestdo, corpo docente e discente ¢ a
comunidade em geral. Isto porque, a inclusdo ¢ uma pratica eminentemente coletiva, o que
requer compreensdo por parte de todos os agentes envolvidos nesse processo. A relevancia
desta acdo se destaca pela possibilidade de fortalecer o debate e oportunizar a interacdo em

torno desta tematica ainda pouco compreendida.
INTRODUCAO
Dados do IBGE (2010) revelam que 45,6 milhdes de pessoas possuem algum tipo de

deficiéncia, correspondendo a cerca de 25% da populagdo brasileira, tendo em algum nivel,

uma deficiéncia, seja ela: intelectual, fisica, auditiva e/ou visual, cujas necessidades devem
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ser consideradas (MACHADO; OLIVEIRA, 2021). Malta et al. (2016) argumenta que o
conceito de deficiéncia tem evoluido no sentido de trazer uma percepgao da deficiéncia como
um dado biopsiquico-social, ¢ ndo através de uma visdo médica de "doenga", através do
entendimento de que a pessoa com deficiéncia (PcD) tem seu acesso dificultados pelo
capacitismo que ha em nossa sociedade.

Ao se relacionar PcDs ¢ educacao no estado do Ceara, entre 2010 e 2017, Rafante et
al. (2019) compilou dados do Censo da Educacdo Basica e revelou que as matriculas totais,
ou seja, sem distinguir os alunos com necessidades especificas, diminuiram gradativamente
ano a ano, constituindo uma queda de 12,85% de 2010 para 2017, enquanto o nimero de
matriculas de PcDs cresceu 123,31% no mesmo periodo. Em 2010, as matriculas desses
alunos totalizavam 0,92% das matriculas do estado, enquanto, ao final do periodo, em 2017,
essa porcentagem aumentou para 2,17%. Os autores sugerem que tal aumento se deve a agdes
afirmativas de inclusdo e pela presenca de politicas publicas capazes de alcangar, estimular e
manter alunos com necessidades especificas nos diversos ambientes educacionais. Quando se
compara a educagdo inclusiva por dependéncia administrativa, observa-se que a rede federal
(100,0%) apresenta o maior percentual de alunos incluidos, o que deixa em destaque as agdes
dos Institutos Federais em seu entorno.

No ambito dos Institutos Federais (IFs), podemos citar o trabalho de SANTANA;
RIBEIRO (2015), que constatou a relevincia de pardmetros essenciais, tais como a
acessibilidade, a formagao especifica dos professores e servidores, a estrutura fisica,
pedagogica e técnica — reforcando o forte impacto para a efetiva inclusdo das PcDs. Segundo
os autores supracitados, hd uma necessidade iminente de agdes efetivas de inclusdo escolar de
PcDs, nos Institutos Federais, visto que a demanda dessa populagdo vem aumentando a cada
ano e essas instituicdes ainda estdo em processo de adaptagdo a esse novo cendrio da
educacdo no Brasil. Apesar dos avangos, sabe-se que muito mais precisa ser feito. Assim, as
acoes de campanha defendidas pelo presente projeto de trabalho visam um maior alcance de
PcDs, o que ¢ de extrema relevancia e ganho para a comunidade de Acaratl, que conta com
cerca de 4,8 mil pessoas com necessidades especificas (IBGE, 2010), e para os alunos do
IFCE/Acarat, que terdo a oportunidade de aprender com a diversidade de realidades
humanas, a fim de que estes possam contribuir também com a melhoria da qualidade de vida
de sua comunidade.

Alguns autores como Bueno (2011), Skliar (1994) apresentam o que chamamos de
paradigmas historicos-sociais das pessoas com deficiéncia, a saber: segregacdo, integragao e

inclusdao (Ver o esquema 1). No entanto, a compreensdo do processo de inclusdo escolar ndo



pode ser construida a partir de uma perspectiva historico-linear. Isto porque, mesmo na
atualidade ainda persistem situacdes de segregagdo e de integracdo, mostrando que os
processos de opressao das pessoas com deficiéncia ainda nao foram superados.

Isto posto, a iniciativa do projeto “Inclusdo educacional de alunos com deficiéncia em
Acarat/CE” visa contribuir para o fortalecimento da cultura inclusiva nas instituicdes de
ensino por meio do debate acerca da inclusdo escolar. O topico que se segue abordard a
tematica da inclusdo escolar e em seguida detalharemos a execucao e os resultados do referido

projeto.

Esquema 1: Segregacdo, Integragdo ¢ Inclusiio.

SEGREGACAO

0O paradigma da segregagdo
consiste em um longo periodo

histérico em gue as pessas com
deficidéncia erem privadas de
qualguer participacdo social. De
acordo com Skiliar (2011), nas
civicizagbes greco-romas essas
pessoas eram mortas por se
desviarem do perfil humano
estabelecido.

Trata-se de um modelo social em
gue abrem-se as possibilidades de
acesso as pessoas com deficiéncia
a diferetes espacos sociais, desde
gue se justassem as regras e aos
padries normatizados.  Esse
paradigma ¢ compreendido com
uma via se sentido unico pois,
impbes-se a0 sujeito  a

A proposta da inclusdo consiste
em um paradigma social gue
garanta o acesso € a participagdo
de todos aos diferentes espacos
sociais, respeitando as diferengas
individuais. Esse movimento pode
ser entendido como uma "via de

| responsabilidade nesse processo
de enquadramento.

mao dupla® pols tanto os sujejtos
se modificam quanto os espagos
s¢ transformam para atender a
diversidade humana.

Fonte: Elaboragao propria (2021).
Inclusio escolar: da assisténcia ao direito

Mediante a conjuntura vigente, as pessoas com deficiéncia, assim como qualquer
grupo nao hegemonico, precisam ser vistas como cidaddos de direito, desvencilhando-se da
visdo assistencialista a qual foram submetidas durante muito tempo. Essa visdo deixa-as em
segundo plano, meros coadjuvantes, ainda que sob a alegativa de compensacao ao tempo de
segregacdo. Assim, ¢ preciso que haja a apropriagdo dos mecanismos que favorecam a
autonomia dessas pessoas a fim de que se empoderem das ferramentas necessarias a
construcdo de sua cidadania. (SASSAKI, 2003)

Um dos maiores instrumentos para a equiparagao de oportunidades ¢ sem duvidas a
educagio. E por meio desta, que o homem se emancipa, que adquire a consciéncia de si e do
mundo que o cerca, o que se constitui ponto de partida para as conquistas por ele aspiradas.

(FREIRE, 1999)



POULIN (2010), destaca a escola como a grande propulsora do processo colaborativo,
pois € mediante as praticas educativas que se constroem relagdes de mutualidade, pautadas
em valores e praticas cooperativas que permitem a elabora¢ao de um modelo social equanime.

E ai que intervém a escola, pois ¢, antes de tudo, pela acdo educativa junto aos
jovens cidadaos, e, sobretudo pela experiéncia de cooperagdo e da contribui¢do que
as sociedades humanas poderdo assistir ao desdobramento dessa proximidade

necessaria para uma verdadeira sociedade “inclusiva”, com seus valores de respeito
da vida humana e de “igualdade de direitos”. (POULIN, 2010, p. 37)

Entretanto, a escola enquanto aparelho ideologico de um sistema desigual, acaba por
reproduzir a l6gica que perpetua a estrutura de poder e dominacdo existentes. Tal estrutura
inclui os seres humanos de forma injusta a partir de hierarquias centradas na desigualdade,
marginalizando e estabelecendo padrdes impermeaveis a todos os que nela ndo se enquadram.
(POULIN, 2010)

A Educagdo enquanto sistema, se insere em meio a uma sociedade desigual onde
alguns possuem bens em excesso € outros detém apenas a forca de trabalho. Dessa ordem se
constituem exploradores explorados, ricos e pobres, dominadores € dominados, todos
incluidos em meio a essa légica. E por razdo desse contexto se faz necessaria a luta por uma
sociedade que inclua de maneira mais justa. (ROSSETTO et al, 2006)

Vivemos em uma sociedade estruturada para atender um tipo padrdo de seres
humanos, uma vez que no processo de “massificagdo” do homem, busca-se uniformizar suas
caracteristicas com vistas a atender a uma légica de mercado, objetivando-se perpetuar a
estrutura de poder existente.

Dentro desse contexto, a deficiéncia e demais diferencgas presentes no ser humano,
desestabiliza uma logica voltada para um padrdo de normalidade culturalmente estabelecido,
o que impede sua insercdo direta dentro desse universo cultural como ocorre com os ditos
normais.

O defeito, ao criar um desvio do tipo humano bioldgico estavel do homem, ao
provar a perda das fungdes, a insuficiéncia ou a deterioragdo dos oOrgdos, a
reestruturacdo, mais ou menos substancial, de todo o desenvolvimento sobre novas
bases, segundo o novo tipo, perturba, logicamente, o curso normal do processo de
enraizamento da crianga a cultura, ja que a cultura estd acomodada a uma pessoa
normal, tipica, esta adaptada a sua constituicdo, e o desenvolvimento atipico esta
condicionado pelo defeito ndo pode se enraizar direta e imediatamente na cultura,
como ocorre com a crian¢a normal (VYGOTSKY, 1983, p. 27).

No entanto, o processo de desenvolvimento da crianca, em suas multiplas dimensdes,
ocorre fundamentalmente a partir de sua inser¢ao no contexto socio-cultural. E na relacao de

troca que se viabiliza dialogicamente a aprendizagem e o desenvolvimento da pessoa.

Portanto, caso se questione de onde nascem, como se formam, de que modo se



desenvolvem os processos superiores do pensamento infantil, devemos responder
que surgem no processo de desenvolvimento social da crianga por meio da
transferéncia a si mesma das formas de colaboragdo que a crianga assimila durante a
interagdo com o meio social que a rodeia. (VYGOTSKY, 1983, p. 219)

De modo contrario, se a crianga € privada do convivio social, do contato com outro, da
constru¢do coletiva, instala-se ai, uma barreira para o pleno desenvolvimento da pessoa,
comprometendo desse modo, as fungdes psiquicas superiores, uma vez que tais fungdes tém
como condi¢do para a sua maturacdo, as relagdes de mutualidade, em meio a um contexto

socio-cultural.

O distanciamento da coletividade ou a dificuldade de desenvolvimento social, por
sua vez, determina o desenvolvimento incompleto das fungdes psiquicas superiores,
as quais, quando é normal o curso das coisas, surgem diretamente em relagdo com o
desenvolvimento da atividade coletiva da crianga. (VYGOTSKY, 1983, p. 223)

Em relagdo a aprendizagem e o desenvolvimento do aluno com deficiéncia, a luta ndo
¢ contra a deficiéncia, uma vez que, esta se apresenta como condi¢do natural do sujeito.
Entretanto, a busca por sua inser¢do em um ambiente socio-educacional inclusivo, favorece
sobremaneira o desenvolvimento de suas fungdes superiores, viabilizando a sua aprendizagem
e autonomia através das trocas ocorridas nas atividades coletivas. “[...] Assim como ¢é
praticamente inutil lutar contra o defeito e suas consequéncias diretas, ¢, ao contrario, legitima,
frutifera e promissora a luta contra as dificuldades na atividade coletiva” (VYGOTSKY, 1983, p.
223)

No caso dos alunos surdos, por exemplo, Vygotski afirma que a sua reclusdo em
ambientes isolados apenas para surdos, prejudica o desenvolvimento, pois, € no contexto
social da coletividade que se constréi a linguagem e € a partir desta, que se socializa a

aprendizagem e a educag¢do voltada para a inclusdo social.

[...] a exclusdo da crianga surda-muda da comunidade, seu confinamento
exclusivamente ao ambiente de outras surdas-mudas e a dolorosa alteragdo de sua
comunicagdo ¢ colaboragdo com os ouvintes. Todo o circulo é consequentemente
composto de trés momentos interligados. A educagdo social se apoia no
desenvolvimento incompleto da linguagem, o que leva a exclusdo da comunidade, e
a exclusdo da comunidade simultaneamente retarda a educag¢do social e o
desenvolvimento da linguagem. (VYGOTSKY, 1983, p. 232)

Destacam-se desse modo, as contribuicdes coletivas entre alunos surdos ¢ ouvintes
mediante o emprego de uma linguagem acessivel que permita uma ampla compreensao entre

0s pares, pois isso vem a ser essencial para a aprendizagem e o desenvolvimento de ambos.

Por isso o estudo da coletividade das criancas surdas-mudas, as possibilidades de
uma colaboragao coletiva com as criangas ouvintes, 0 uso maximo de todos os tipos
de linguagem acessiveis a crianga surda-muda, ¢ uma condi¢do necessaria para a
melhora profunda de sua educagdo (VYGOTSKY, 1983, p. 233).

Vygotski ressalta a importancia das interagcdes da crianga para o desenvolvimento de
suas fungdes intelectuais superiores. Desse modo, o autor traz uma grande contribui¢do para a

concepcdo de um ambiente escolar inclusivo. Pois, ¢ em meio ao trabalho coletivo, a



contribuicdo entre os pares que se viabiliza a aprendizagem e o desenvolvimento da crianga.

Embora com ritmos e formas de aprendizagem peculiares, o desenvolvimento da
crianca com deficiéncia, por sua vez, se assemelha aos demais. Portanto, ¢ na relagdo de
troca, de parceria que se torna real o conhecimento que esta latente dentro do universo de
possibilidades da crianca.

A privagdo ou o isolamento da crianga de um ambiente rico em diferengas inviabiliza
seu desenvolvimento, Logo, Vygotski destaca que a negagao dos espacgos coletivos, vem a ser
o verdadeiro fator impeditivo do desenvolvimento da crianga com deficiéncia, uma vez que
lutar contra a deficiéncia seria inutil, pois essa ¢ uma particularidade natural da pessoa.
Deve-se assim, lutar pelo ingresso dos alunos com deficiéncia nos diferentes espagos sociais,
nao obstante a escola ¢ a grande propulsora da inclusdo em todas as suas dimensdes.

Os estudos de Vygotski sobre criangas com deficiéncia, na época chamadas de:
criangas com “defeito”, contribuiram sobremaneira para esse campo de conhecimento ao qual
o autor dedicou parte consideravel de sua obra. Caminharemos com esse autor durante a
pesquisa, a luz da teoria socio interacionista por entendermos que 0s processos nao ocorrem
isoladamente do contexto socio-histérico, que o sujeito se desenvolve mediante um processo
dialético em meio a uma realidade social-cultural em que ele a transforma ao mesmo tempo
em que ¢ transformado.

Desse modo, entende-se que os termos que designam os fendomenos sociais sofrem a
influéncia direta do contexto sécio-historico ao qual se encontra o autor. Entretanto, mesmo
fazendo uso do termo “defeito” para se referir as pessoas com deficiéncia, Vygotski inova na
concepgdo que tem desses sujeitos e rompe com a estrutura cultural que o condena a viver em
espagos separados.

O ser humano ¢, por assim dizer, sujeito em um contexto socio-histoérico, sendo este
responsavel pela viabilizagdo da aprendizagem, por meio da transformacdo da linguagem, dos
simbolos e signos, sem os quais se inviabilizaria o desenvolvimento humano. E, portanto, a
aprendizagem que torna possivel o desenvolvimento. Ou seja, a aprendizagem ocorre
primeiro e a partir dela as estruturas mentais e organicas se transformam, resultando no
desenvolvimento.

Assim, ndo podemos fragmentar a pessoa, compreendendo e intervindo em seu
desenvolvimento de modo a separa-la em organico, psicologico, social, etc. E necessario
entendermos o ser humano globalmente numa estrutura integrada. Desse modo, torna-se
inviavel dicotomizar o desenvolvimento do aluno publico alvo da educagdo especial. Se a

aprendizagem torna possivel o desenvolvimento, ¢ inltil tentarmos estimular o



desenvolvimento de pessoas com deficiéncia intelectual, por exemplo, sem investirmos em

sua aprendizagem.

O projeto Inclusdo educacional de alunos com deficiéncia em Acarad/CE: descricio e
envolvidos

Em outubro de 2020, durante a pandemia do novo coronavirus (COVID-19) instalada
no Brasil e no mundo, incentivando de forma segura o trabalho remoto a Coordenadoria de
Acessibilidade e Diversidade - CAD do IFCE, através do edital de selecdao simplificada N°
03/2020 de projetos de extensdo e fomento as atividade dos Nucleo de Acessibilidade as
Pessoas com Necessidades Especificas - NAPNE e aos Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros e
Indigenas - NEABI, ofertou bolsas remuneradas aos alunos com objetivo de aproximar a
comunidade interna e externa do Instituto ao conhecimento e acdes desenvolvidas em prol da
diversidade e inclusdo social.

O NAPNE/Acarau teve seu projeto “Inclusdo educacional de alunos com deficiéncia
em Acarau/CE” contemplado, projeto este que objetivava promover a integracao do Instituto
Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia — Campus Acaratl (IFCE/Acarai) com a
comunidade do municipio de Acarall no que tange as especificidades desta com relagdo a
abordagem educacional para com seus membros com deficiéncias, a fim de averiguar quais
as lacunas deixadas ai e de que forma essas lacunas podem ser preenchidas.

No projeto foi estipulado, tendo em vista 0 momento pandémico, que este objetivo
seria alcangado por meio de agdes on-line nas seguintes plataformas Google Meet, E-mail
Institucional, Whatsapp, Google Drive, Stream Yard e Instagram.

No projeto, ficou estipulado também que a selecao dos bolsistas ocorreria por meio de
edital, processo este que foi realizado tao logo ocorreu a contemplacao do projeto, sendo
selecionados dois bolsistas, que uma vez selecionados passaram por um processo formativo
que consistiu na leitura de artigos e na confec¢do de sinteses criticas as quais eram submetidas
ao coordenador do projeto e ao professor colaborador em reunides semanais.

Passado o processo formativo iniciamos o que seria a principal a¢ao visando a

integragdo com a comunidade, que culminou na realizag¢do de uma /ive.

A Live como um instrumento de intervencio e difusao do projeto.
No dia 27 de novembro de 2020 as 19 horas, ocorreu a realizacdo de um evento
transmitido ao vivo por meio de uma /ive no Youtube que abordou a seguinte tematica.

“Diversidade e inclusdo: Desafios sociais atuais de alunos com deficiéncia” e ocorreu no



formato de palestra. O palestrante convidado para a abordagem dessa tematica foi o professor
Dr. Angelo Oliveira que atua no IFCE/Acarat. J4 a apresentacdo da live, foi realizada pela
aluna Alice Soares que € bolsista do projeto de inclusdo do NAPNE-Acarat. Para que a live
estivesse acessivel para surdos, o professor Diego Sousa, coordenador do projeto e
especialista em LIBRAS, realizou a interpretacdo da live para a Lingua Brasileira de Sinais. E
nos bastidores, por sua vez, estava o professor Eliel Santos orientador do projeto. A fim de
manter uma melhor organizacdo e visualizagdo para os espectadores, as telas estavam
dispostas da seguinte maneira: Trés das quatro telas, em tamanho menor, expds a imagem dos
participantes do momento. O palestrante, a mediadora e o intérprete. Ja a quarta tela, exibiu o
slide da apresentacdo, ¢ esta estava em um tamanho maior que as demais, a fim de
proporcionar uma melhor visualizagdo para aqueles que possuem baixa visao.

Para inicio da live a mediadora fez as devidas apresentagdes iniciais onde explicou
brevemente sobre a temadtica do projeto desenvolvido e apresentou os nomes dos orientadores
e demais membros que estdo envolvidos no projeto. Na sequéncia, a mediadora apresentou o
palestrante convidado e pediu-o para falar um pouco sobre si e sua formagao profissional.
Conforme solicitado, Angelo mencionou sua formagdo, atuagdes e experiéncias profissionais.
Com um curriculo vasto, podemos elencar que ¢ Especialista em educa¢do inclusiva,
especialista em psicomotricidade, doutor em educagdo e vem trabalhando e discutindo
tematicas que envolvem a inclusdo escolar, o atendimento educacional especializado,
subjetividade e formacao de professores.

Apds esse momento de apresentagdo, ocorreu a explanacdo da tematica pelo
convidado. Antes de dar inicio, o palestrante realizou sua audiodescricio com suas
caracteristicas, vestimentas ¢ o cenario onde se encontrava, a fim de acessibilizar a imagem
transmitida para aqueles que possuem deficiéncia visual. Em sua explanagdo, o convidado
definiu inclusdo como sendo um modelo no qual se garante a participacdo de todos
indistintamente, resguardando e respeitando as singularidades.

Em relagdo a inclusdo escolar, sua explanag¢do iniciou com uma abordagem critica e
pos critica de curriculo. A teoria critica considera os processos de opressao para a promog¢ao
de um determinado grupo no poder, ja a teoria pos critica liga-se a questdo das identidades
como parte da heterogeneidade presente no interior da escola. Ainda como colocado pelo
palestrante, o curriculo envolve uma relacao de poder e que, por isso, € um espaco de luta por
hegemonia. O palestrante apresentou ainda o conceito de curriculo inclusivo, que seria “um
conjunto de praticas educativas voltadas para a formagdo de um projeto societario

emancipado do padrdo colonizatdrio que suplanta as multiplas formas de existéncia humana”.



Angelo ainda falou sobre os paradigmas que foram enfrentados ao longo da historia
humana como por exemplo, o paradigma da exclusdo total, que ocorria nas civilizagdes
greco-romanas €, de acordo com sua fala, nesse periodo, as pessoas que possuiam uma
deficiéncia mais aparente eram mortas, pois o padrdo idealizado na época, era de um homem
capaz de integrar um exército. J4 na idade média, as pessoas com deficiéncia viviam em
espacos separados da sociedade e havia uma crenca de que as familias que tinham pecado,
eram amaldigoadas com o nascimento de uma crianga com deficiéncia, como forma de
castigo.

Com um grande salto na histéria, Angelo abordou ainda questdes sobre integracdo
vivenciado por criancas com deficiéncia, nas ultimas décadas, que passaram a ser aceitas nos
espagos educacionais, entretanto, esses nao encontravam-se acessiveis. Hoje, mesmo com a
implantacdo de politicas e leis que garantem direitos as pessoas com deficiéncia, como a
Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva(2008) e a Lei
Brasileira de Inclusao - LBI(2015), ainda enfrentamos uma luta pela inclusao.

A live, que durou aproximadamente 1 hora e 10 minutos, trouxe ainda diversos pontos
e esclarecimentos acerca da diversidade, da inclusdo e dos direitos das pessoas com
deficiéncia. Ao final da palestra, tivemos um momento reservado para a participagdo dos
espectadores, através do encaminhamento de perguntas ao palestrante. Tais perguntas foram
encaminhadas através do chat da transmissdo, e posteriormente, eram mostradas na tela para a

visualizagao de todos.

Grupo de Estudos do NAPNE Acara.

Uma das acdes bem sucedidas durante a execu¢do do projeto foi o grupo de estudos,
criado pelos membros do NAPNE a quase 1(um) ano, para servir de apoio ¢ formagao
continuada dos representantes servidores, alunos e comunidade externa do ntcleo para estudo,
analise, debate e aprofundamento da tematica da inclusdo e acessibilidade a que compete este
grupo assessorar e apoiar a gestdo do campus Acarau do IFCE.

Com o advento da selecdo deste projeto e sua contemplacao, foi planejado a abertura e
criagdo de um novo grupo de estudos reorganizado com a possibilidade de participagao de
toda comunidade académica do IFCE, bem como o publico externo, a fim de levar o debate a
um maior nimero de pessoas e propiciar a discussdo embasada em estudos académicos.

Apos tal planejamento, iniciamos o processo de preparacao e divulgacdo do convite
para a integracdo dos novos participantes. Para isso, desenvolvemos um card divulgativo que

continha breves informagdes do grupo de estudos como: Dias e horarios dos encontros,



objetivo de sua criacdo e as atividades que sdo realizadas. Foram estudados os seguintes
temas gerais: Lei Brasileira de Inclusdo, Deficiéncia intelectual, Altas habilidades e
superdotacao e deficiéncia visual. E alguns temas especificos, como: Tecnologias assistivas,
Audiodescri¢ao, a Politica Nacional de Educagdo Especial: Equitativa, Inclusiva ¢ com

Aprendizado ao Longo da Vida e orientagdes para a formacao de guias videntes.

Depoimentos colhidos dos participantes do projeto
Durante a live houve um momento de participagdo dos espectadores com perguntas e

comentarios que eram encaminhadas através do chat. Selecionamos algumas destas, que serdo

apresentados a seguir:

Quadro 1 - Depoimentos dos participantes das acdes do projeto.

Participante 1: ”S6 teremos uma verdadeira
inclusdo se soubermos conviver com as diferencas.
Isso s6 se aprende na interagdo uns com os outros.”
Participante 2: “Iniciativas como essa sdo
importantes e fundamentais. Parabéns a todos os
envolvidos!”

Participante 1: “Parabéns a todos os envolvidos
por oportunizar este momento de grandes reflexdes
e aprendizados.”

Participante 3: “Escolas especiais podem causar
uma separacdo das pessoas com deficiéncia das
demais pessoas?”’

Participante 4: “De acordo com a deficiéncia de
cada sujeito tem que ter profissional preparado para
lidar com aquela situagdo, para o aluno possa ter
mais desenvolvimento e possa ser incluida?”
Participante 5: “Ha uma falta de profissionais
sensiveis a essa tematica, causando lacunas
persistentes nesse processo de inclusdo. Entdo como
podemos mudar efetivamente essa realidade?”
Participante 9: “Eu, por exemplo, vou me mudar
para (Cidade), e na reforma da casa estamos
incluindo uma rampa nos conformes (da
legislag@o). Eu que ndo sou PcD estou incluindo
uma agdo que creio eu ser resultado da participagdo
no grupo de estudos”.

Participante 10: “(...) Assim, o grupo de estudos do
NAPNE emergiu como a possibilidade de travar
dialogos e trocas de experiéncias e vivéncias,
aliando o que a teoria e as produgdes apontam ao
que se vivencia no cotidiano; revelando as
inquietagcdes da Educacdo Inclusiva, mas apontando
os entraves para sua efetivagdo. Tem sido um tempo
proveitoso ¢ de inquietude para um olhar objetivo e
possivel sobre essa realidade tdo proxima e presente
em minha pratica profissional.”
Participante 11: “(...) ndo tinha muita no¢ao do
quanto esse programa (NAPNE) era essencial na
nossa unidade de ensino e o quanto programas
similares sdo importantes em qualquer institui¢ao
educadora. Antes, pensava nas diversas deficiéncias,
primeiramente com sentimento de pena e depois
como um mundo a parte, como se as pessoas
portadoras de necessidades especiais vivessem em
outro planeta. O Napne me abriu os olhos para que
eu pudesse enfim perceber que o mundo precisa
urgentemente considerar as deficiéncias como parte
integrante de nossa rotina e que, longe de qualquer
sentimento de pena, devemos aprender e ensinar a
ter respeito com qualquer condi¢do que se apresente
um tanto mais distinta (...).”

Fonte: Elaboragao propria (2021).

Os participantes 1 e 2 mostraram que momentos como este, oferecem um ambiente
para aprendizado e reflexdo, destacando a importancia do conhecimento para eliminar
estigmas e promover a cultura da inclusdo. Os participantes 3, 4 e 5, destacaram-se por suas
perguntas ao convidado. A pergunta do participante 3 observa que escolas especiais podem

promover a cultura da segregacdo em contraponto com a cultura da inclusdo. A pergunta



participante 4 chama a aten¢do para a importancia de profissionais bem preparados, para a
efetivacdo das praticas inclusivas, o que é complementado pelo participante 5, que destaca a
caréncia de tais profissionais.

No que concerne as impressdes sobre o desenvolvimento do projeto e impacto sobre a
visdo que tinham sobre inclusdo, os participantes 9, 10 e 11 apresentam suas experiéncias
vividas no decorrer do projeto com o grupo de estudos e o reflexo que trouxe para suas vidas
com o aprendizado e/ou aprofundamento das tematicas abordadas com as tematicas. Além da
quebra de estereotipos apresentados em seu relato pela participante 11, uma mudanga
significativa de comportamento, atitude e visdo a respeito da pessoa com deficiéncia e sobre
questdes de inclusdo e acessibilidade foram resignificadas segundo a fala da participante 9.

De maneira geral, estes depoimentos mostram que estes espacos para debate tem uma
funcdo transformadora e provocativa de uma consciéncia critica a respeito dos direitos e
garantias das pessoas com deficiéncia, e do tema inclusdo e acessibilidade, assim como ¢ um
espaco de auto descoberta. Por fim, os participantes podem ser agentes de seu proprio
crescimento, para tanto basta um pouco de informagdo para que suas experiéncias pessoais
tornem-se saber, um saber emancipador capaz de realizar mudangas mais profundas em si e

no seu entorno.

CONCLUSAO

Dado o exposto neste trabalho, a participacdo do publico envolvido e as experiéncias
adquiridas, concluimos que atingimos seus objetivos através das atividades e agdes
desenvolvidas. Inferimos nas falas apresentadas pelos participantes que o projeto teve
impactos positivos na comunidade, promovendo assim uma cultura de inclusdo de pessoas
com deficiéncia e promovendo uma consciéncia para a busca de atitudes acessivesis. ...

Isto permite dizer que o NAPNE/Acarai vem construindo um conjunto de acdes
exitosas rumo ao objeto de construir uma cultura institucional inclusiva por meio do debate e
de formacgdes que (trans)forme as bases padronizadoras e excludente do sistema educacional
brasileiro.

Portanto, ¢ necessario a continuidade e ampliacdao destas agcdes formativas, buscando
atingir uma parcela ainda maior de atores envolvidos no processo de inclusdo, aproximando o
IFCE das comunidades, para o alcance do epicentro da cultura inclusiva e dos direitos das

pessoas com deficiéncia que envolvem acesso, permanéncia e participagdo equiparada desses



estudantes a oferta escolar, de modo a garantir sua inser¢ao nos diversos espagos sociais com

vistas a configura¢do de um paradigma social justo e equitativo.
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